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Nota introdutoria

Este documento € resultado de consulta e andlise aprofundada de um
conjunto de documentos elaborados pelo INDE, os quais facilitaram a
elaboracéo do documento enquadrador pelo PGPD e UM, que durante a
missdo de Julho foi discutido e aprovado, com alteracBes. Tem como
objectivo orientar a metodologia de implantacéo da reforma curricular,
considerando os trabalhos ja desenvolvidos pelo INDE.

1. Reforma Curricular: Justificacdo

1.1. Evolucéo recente

A Ultima década, ao nivel da educacdo na Guiné-Bissau, ficou marcada por
aguns fatores muito positivos e com incidéncia no ensino béasico: a
promulgacdo, em 2011, da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE); a
tomada de decisBes no dominio dos incentivos a frequéncia escolar; e a
melhoria de aguns indicadores de acesso e de sucesso.

A LBSE representa um progresso consideravel na sistematizagdo e
organizacdo do quadro e estruturas dos subsistemas de ensino e na abertura
a modalidades especiais de educacdo, bem como na definicdo dos apoios e
complementos educativos e na tipificacdo suméria dos recursos que devem
enformar a agéo educativa, em termos da sua exequibilidade.

Regista-se, sobretudo, 0 salto qualitativo decorrente da reestruturacdo e
extensdo do ensino bésico obrigatério para nove anos e, para de
convergindo em termos de sustentabilidade e reforgo, a institucionalizag&o
da educacdo pré-escolar. Perturbacbes externas, que, em diversas aress,
impediram a concretizacdo de muitas das medidas e orientagdes, ndo
podem obscurecer o mérito e o significado da sua promul gac&o.

Registou-se igualmente, a convergéncia de um conjunto de medidas de

natureza diversificada mas tendenciamente incentivadoras do acesso a
escola: a abolicio de propinas; a extensdo do apoio alimentar; a expansio
da rede publica; e a assungdo comunitéria de prestacdo de servicos no
ensino basico e, mais significativamente ainda, no desenvolvimento da
educacdo pré-escolar.

O clima de sensibilizagdo a problemética da importancia da iniciagdo e
escolarizacdo basica, patente em muitos estudos realizados no MEN, em
particular no INDE, e as medidas atrés enunciadas determinaram, na Ultima
década, um forte crescimento dos efetivos em todos os niveis de ensino,
gue, no ensino basico, se refletiram, por exemplo, no aumento da taxa
liquida de matricula de 51% para 74% e da taxa de conclusdo do ciclo
primério, que passou de 26% para 67%. (RESEN, 2014)

1.2. Constrangimentos

Estudos e projetos elaborados a nivel oficial, de que se devem salientar a
““Carta Politica do Setor Educativo™ (2009) e o “Programa Trienal para o
Desenvolvimento da Educagdo” (2010), evidenciam a existéncia de uma
nova perspetiva de andise da educagdo, na qual a visdo politica incidente
na detecdo e ha solucdo dos problemas se conjuga operacionalmente com
uma visdo de planeamento a curto e amedio prazos.

Esta tendéncia acabaria por desembocar, pela conjugacdo coincidente de
muitas circunstancias favoraveis, no PEO/GB-2025, concebido para um
horizonte temporal de 10 anos.

Nos documentos citados aparecem bem identificados os constrangimentos
que vém impedindo a concretizacdo de muitas medidas e orientacdes
fixadas na LBSE para 0 ensino bésico e que tém retardado o caminhar
sustentado para a melhoria da sua qualidade e eficécia.



Apontaremos alguns que nos parecem mais relevantes e aos quas
deveremos prestar uma atencdo especifica no contexto da reforma
curricular.

A nivel global, verificam-se: “um défice de visdo estratégica a longo
prazo, bem como a falta de um sistema de gestédo e de monitorizacéo,
acompanhados pela falta de fiabilidade das estatisticas da educacg&o”
(PEO/IGB-2025); um défice de financiamento, com implicagdes na
qualidade de ensino com reflexos na qualificagdo dos professores tanto
inicial como continua.

A andlise de dados disponibilizados nos referidos documentos mostra que

ndo sdo satisfatorios alguns indicadores e situagles, de entre os quais se

destacam:
apenas 39% de docentes qualificados e um elevado ré&cio
professor/aluno (1/52); de uma coorte de 100 criangas no 1° ano
apenas 6 atingem o 6° ano; 70% das criancas matriculadas no 1°
ano tinham 10 ou mais anos;
capacidade de acolhimento limitada, pela dimenso da rede e
pela sua descontinuidade em termos de oferta do ensino basico
completo; inexisténcia generalizada de equipamentos, de meios
e de materiais pedagbgicos; elevadas taxas de reprovagdo e
abandono, com conseguentes taxas de desperdicio,
particularmente penalizadoras nas zonas rurais e para as
raparigas, e nos primeiros anos de escol aridade.

1.3. Documentos Orientadores da Reforma Curricular

Os documentos orientadores desta reforma foram analisados a dois niveis:;
anivel multinacional e anivel nacional.

1.3.1. A nivel multinacional

As interdependéncias globais também se repercutiram nos sistemas
educativos nacionais, acentuando a necessidade do estabelecimento de
plataformas de atuacdo comuns em diversas &reas (estruturas de cursos,
atribuic&o de diplomas, equivaléncias de estudos e de formacles e, até, de
metodologias de ensino e aprendizagem, com O recurso massivo e, em
aguns casos, indiscriminado, as TIC) que facilitassem a mobilidade e o
acolhimento de técnicos e de formandos e o intercambio de experiéncias,
processos e métodos de ensino.

N&o surpreendeu, por isso, que a valorizacdo do contributo da educacéo
para 0 desenvolvimento conduzisse a movimentos da comunidade
internacional, tendencia mente orientados por principios de solidariedade e
de democratizacdo, genericamente consensuais, cuja amplitude acabou por
determinar uma significativa influencia nas politicas nacionais de
educacdo. Como esses movimentos ndo pareciam colidir com os principios
de identidade e coesdo nacionais especificos, 0s seus objectivos e metas
acabaram por ser adotados e incorporados como contributos nas reflexdes
sobre as politicas nacionais.

Registaram-se progressos globais acentuados, com variagfes regionais ou
nacionais, sendo certo que, em alguns casos, se verificaram riscos de
aguma unicidade que ndo conseguiu responder as caréncias de natureza
estrutural das especificidades nacionais, talvez por maior atencdo prestada
aindicadores quantitativos em detrimento das alteragtes qualitativas, estas,
em regra, com maior potencial de sustentabilidade, mas com maiores
exigéncias de tempo de implantagdo, porque, em educacdo, o tempo de
maturacao conta.



Os casos mais paradigméticos do que bem se pode chamar de
“internacionalismo educativo para o desenvolvimento” foram, sem duvida,
0s movimentos resultantes da Declaracdo Mundial de Educacdo para
Todos e do compromisso de atuagdo conjunta de 189 paises membros das
Nagdes Unidas, plasmado nos Objectivos de Desenvolvimento do Milénio,
0s quais a partir de Setembro de 2015, adotardo a designacdo de Objetivos
de Desenvolvimento Sustentavel.

O programa “Educacgdo para Todos”, depois “Educacdo de Qualidade
para Todos™, surgiu em 1990, na Conferéncia Mundia de Jomtien, tendo
como objetivos principais, aalcancar até ao final daquela década, assegurar
a todas as criancas uma educagdo bésica de qualidade e reduzir
drasticamente o analfabetismo dos adultos. Em 2000, no Férum Mundial
da Educagéo, realizado no Senegal, foram reafirmados e qualitativamente
melhorados os objetivos, agora com um haorizonte de cumprimento em
2015, fixado para alguns deles.

Na perspetiva da reforma curricular do ensino basico, importa reter trés dos
objetivos enunciados:

(objetivo 2) o acesso universal a um ensino primario
obrigatorio, gratuito e de boa qualidade, em parte também
preconizado na LBSE (art.12°) e retomado, em plenitude, no
PEO/GB-2025;

(objetivo 5) a instaurac8o da igualdade de acesso a educacdo
primaria (e secundaria) para rapazes e raparigas, iguamente
postulado na Constituigéo (art. 49°) e na LBSE (art. 2°);
(objetivo 6) a melhoria da qualidade da educac&o, objetivo
primeiro do PEOQ/GB-2025 para o setor, agora hum horizonte
de 10 anos, e que deve constituir o denominador comum das
acOes dareforma curricular do ensino bésico.

Também em 2000, foram proclamados pelas Nagdes Unidas os Objectivos
de Desenvolvimento do Milénio, cartilha dos grandes obstéculos a um
desenvolvimento universal sustentado, que, contemplando também
especificamente a educagdo (Objetivo 2. Acesso a0 ensino primario
universal), refere a0 que, genericamente, costumamos designar por
“curriculo oculto”, defendendo, por um lado, a criacdo de condicles
favorecedoras da obtencdo de bons resultados escolares e, por outro, a
abordagem regular de questbes/prablemas que favorecam o desabrochar de
valores e principios do futuro cidad&o participativo e solidario.

A criacéo de melhores condicOes fisicas e materiais para a aprendizagem
ndo dependerd estritamente da reforma curricular, mas também da agdo de
um corpo docente qualificado e de equipas dirigentes dotadas de maior
eficacia, ela podera contribuir decisivamente para a melhoria das condi¢des
em gue decorre o processo de ensino e de aprendizagem e, assim, para a
melhoria da qualidade da educacéo.

1.3.2. A nivel nacional

A publicacdo daLBSE, em 2011 (Lei n°4/2011 de 29 de Marco), permitiu
que nelafossem jaincorporados muitos dos principios universalmente
aceites relativamente a estrutura, organizacdo e funcionamento dos
sistemas educativos, bem como dos principios gerais a que deve obedecer
0 processo de ensino e de aprendizagem, sem prejuizo das especificidades
nacionais e regionais da Guiné-Bissau.

A LBSE deve constituir, assim, a verdadeira bussola dos trabalhos da
reforma curricular do ensino bésico, agora em sintonia com o PEO/GB-
2025, enquanto instrumento politico definidor de prioridades, metas e
recursos a considerar nos proximos dez anos, que, caso venham a ser bem-
sucedidas e aplicados, poder&o contribuir decisivamente para a superacdo



de alguns dos constrangimentos que pesam sobre o0 sistema educativo

Como pontos a reter na concretizacdo da reforma curricular, devemos

os artigos 2° (Principios Gerais) e 3° (Objetivos Especificos) da
LBSE, os quais, em sintonia com os principios constitucionais
(art. 49°), apontam as finalidades da educac&o, mediante a sua
adaptacdo descentralizada as realidades sociais, incentivam a
participacdo dos cidaddos na definicdo da politica educativa e
da administracdo escolar, promovendo a correcdo das
assimetrias regionais e contribuindo para a salvaguarda do
patriménio cultural;

a alinea b) do art. 3°, sobre o futuro escolar e profissiona das
alunas e dos alunos, no sentido de lhes “assegurar uma
adequada formacgdo para o trabalho”, em perfeita coeréncia
com o determinado na Constituicdo (art. 16°) e no PEO/GB-
2025,

0 n° 4 do art. 120 relativo a0 uso gratuito de livros e de
materiais didéticos;

a estrutura dos ciclos e a sua composicao (art. 13°) e aluta que
deve continuar, mas que serd longa, para cumprimento efetivo
dosn°s 2 e 3 do art. 13° (referentes & idade de entrada no ensino
basico), também por razdes de ordem pedagdgica, ética e de
racionalizacdo de recursos;

as orientagdes sobre as relagdes de ensino e de aprendizagem,
primeiro com a pessoa em formacgao (art. 14° e depois com as
capacidades a desenvolver e a sua otimizacdo por adequada
orientacdo escolar e vocacional (art.15°;

as medidas organizativas e formativas necessarias a
concretizacdo efectiva do disposto no n°%5 do art.16°
organizacdo do 1° semestre para 0s novos aunos e aunas;

a atencdo a prestar as especificidades das criancas e jovens
com Necessidades Educativas Especiais - NEE (art. 339);

0 recurso a utilizacdo de modalidades de intervencdo
diferenciada nas diversas vertentes educativas e/ou formativas
do ensino adistancia (art. 36°).

Como ja foi mencionado, o PEO/GB-2025 traca o0 quadro de
desenvolvimento da Guiné-Bissau para 0s prOximos dez anos, com
implicacOes directas e associadas no setor da educacdo. Para além de
orientagbes e metas ja referidas nesta proposta, importa sublinhar trés
grandeslinhas:

1. A prevista elaboracdo do Plano Diretor da Educacédo, que “definira as
reformas necessérias para uma monitorizacao eficaz da educacado e da
formacdo profissonal: quadro ingtitucional, textos legais e
regulamentares relativos a organizagdo, ao funcionamento e gestdo da
Educacgdo”. Assim, espera-se que, em paralelo com a concretizacéo da
reforma curricular, se possa vir a contar com idéntica concretizacgo do
pacote legislativo referido no art. 62° da LBSE.

2. O PEO/GB-2025, no seu programa 30, que entre 0S Seus projetos
consta:

(i) acriacdo do sistema de informacdo e gestdo da educacéo;

(i) o reforco da qualidade e das capacidades da educacéo pré-
escolar, primaria e secundaria, e a promog¢do da igualdade de
género (com construcdo de infra-estruturas escolares para o
ensino bésico e secund&rio);

(iii) a criacdo de cantinas escolares (infra-estruturas e produtos
alimentares).



3. Regista-se, também, a inclusio de outros programas, em cujo
desenvolvimento o setor da educagcdo sera chamado a participar,
diretamente e/ou tido em devida conta, na definicdo de objectivos e
metas dos diferentes ciclos do ensino basico, na formulacdo de
contelidos programaticos, na adequacdo de metodologias para
desenvolvimento de capacidades, na construcdo dos materiais de
ensino (manuais e guias). A titulo exemplificativo, podem referir-se:
programas 13/14/15; Gestdo sustentada dos ecossistemas; programas
20/22/23: Agua; programa 33: Programas Especiais de Sacide.

2. O curriculo do ensino basico: principios, objectivos e metas

A necessidade de se proceder a reforma curricular justifica-se porque o
curriculo do ensino basico em vigor na Guiné-Bissau ndo sofre alteractes
desde o inicio da década de 90, ““encontrando-se, por isso, desactualizado
tecnicamente e desajustado do quadro constitucional vigente, n&o
podendo, também, responder aos novos desafios colocados pelo recente
Plano Estratégico e Operacional Guiné-Bissau, 2025,

Em termos gerais, a proposta considera que o curriculo deve ser
consistente com a LBSE e contribuir, ha sua esfera especifica de actuacao,
para a concretizacdo do PEO/GB-2025. Deve, aém disso, ter em
consideracdo as tendéncias internacionais, no que concerne as
competéncias a desenvolver pelos aunos, bem como as redidades
nacionais e regionais, a fim de facilitar a mobilidade estudantil entre paises
vizinhos e promover a qualidade e a completude da formagdo. Deve,
finalmente, procurar assegurar as condi¢des que o tornem exequivel, o que
poderd determinar, apds a fase de experimentagdo, a necessidade de
definicdo de estratégias de generalizagdo graduais.

Em termos técnicos, a construcdo de um curriculo vai para dém da

elaboracdo e aprovacdo do plano de estudos e dos programas das diversas
disciplinas. O curriculo € um documento complexo, pois € um instrumento
de politica educativa que deve estar alinhado, ndo s com as estratégias
nacionais de desenvolvimento e com as politicas nacionais de educagéo,
mas também com as prioridades e os resultados da investigacdo cientifica
internacional. Acresce que o curriculo pode ser organizado a luz de
diversos principios, designadamente em funcdo de objetivos a alcancar
pelos alunos, de conceitos a aprender, de competéncias de resolucéo de
problemas a adquirir peos aunos, ou de competéncias, gerais e
especificas, a desenvolver, no final de um dado nivel de ensino.

Em qualquer caso, o curriculo deve, necessariamente, considerar ndo sO as
aprendizagens que os alunos devem realizar até ao final de cada nivel de
ensino, mas também atender a um conjunto de medidas subsequentes e
convergentes, ao nivel da elaboracdo de materiais didéticos (incluindo o
livio do duno e o guia do professor), da formagdo de professores, da
organizacdo da escola e das condi¢bes humanas e materiais de que esta
dispbe, a fim de que o curriculo implementado possa aproximar-se, 0 mais
possivel, do curriculo prescrito.

2.1. O Conceitodecurriculo

O termo curriculo ndo tem um significado Unico e consensual. Na verdade,
existe uma diversidade de definicdes de curriculo que dependem das
perspectivas educacionais que se perfilham e que, por vezes, conduzem a
a gumas ambi guidades que precisam ser evitadas por terem implicagdes na
formacéo dosjovens.

Na presente proposta de reforma, o curriculo é visto como um conjunto de
aspetos relativos a aprendizagens aredizar pelos alunos, que decorrem das
politicas definidas na LBSE, e que podem ser alcancadas através de



situacBes formais ou ndo formais de ensino. Distingue-se, por isso, hdo sO
do plano de estudos (entendido como listagem de disciplinas e respectivos
tempos curriculares), mas também do conjunto de programas de disciplinas
de um dado ciclo de ensino e, ainda, de uma lista de contelidos a transmitir
aos alunos ou de um conjunto de objetivos a a cangar ou de competéncias a
desenvolver nos aunos.

O curriculo é visto como um plano estruturado de ensino e aprendizagem,
organizado a luz de determinados principios politico-educacionais, sociais
e culturais, legitimados no pais, e que estabelece os valores, 0s
conhecimentos, 0s comportamentos, 0s processos de raciocinio, as atitudes
e as habilidades de comunicagdo e expressdo que os aunos devem alcangar
no final de um dado nivel de escolaridade, previsto na estrutura geral do
sistema de ensino, tal como a LBSE o organiza. Assim, o curriculo prevé,
ndo sb os resultados de aprendizagem a acancar, mas também o tipo de
experiéncias de aprendizagem a facultar a0 aluno (a planear em
consisténcia com os resultados a alcancar) e, ainda, o tipo e incidéncia da
avaliacdo das aprendizagens a realizar.

A LBSE prevé a existéncia de um curriculo nacional a ser adotado em todo
o territorio da Guiné-Bissau. No entanto, aimplementacdo desse curriculo,
ao nivel das experiéncias de aprendizagem, deve acolher as especificidades
locais (em termos culturais, econdmicos, profissionais, de salde,
ambientais, de preservacdo de recursos e patrimoénio, etc.), de modo a
tornar a escola mais motivadora para os alunos e a aumentar a percepcao,
por parte da comunidade, da relevancia socia da educacéo.

Como foi referido anteriormente, um curriculo pode ser organizado a luz
de diversos principios, entre outros, designadamente em funcdo de
objetivos aalcancgar pelos aunos, de conceitos a aprender, de competéncias
de resolucdo de problemas a adquirir pelos aunos, ou de competéncias,

gerais e especificas, a desenvolver no final de um dado nivel de ensino.
Qualquer uma destas formas de organizar um curriculo tem pontos fortes e
pontos fracos. Nenhuma delas esta imune a criticas, embora, num dado
momento, uma delas possa merecer mais preferéncias do que outras e ser,
por isso, adotada em diversos paises. No momento actual, por exemplo, a
abordagem orientada por competéncias a desenvolver é a adotada na regido
africana em que a Guiné-Bissau se insere.

A opcdo por curriculos orientados para 0 desenvolvimento de
competéncias dos alunos tem implicacbes concretas em termos, ndo sO da
concegdo do curriculo, mas também da forma de o implementar e de
avaliar as aprendizagens dos aunos, pelo que o conceito de competéncia
carece de alguma clarificacdo no contexto desta proposta de reforma
curricular.

2.2. Um curriculo orientado por competéncias

O interesse na formag&o dos jovens para a vida activa, nomeadamente nos
casos dos que seguem carreiras escolares curtas originou preocupacfes em
vérias organizagdes internacionais sobre a preparacéo que a escola faculta
a esses jovens, nomeadamente em termos de vida pessod e socid, e de
trabalho. Esta preocupacdo tem conduzido a ateragbes na forma de
conceber os curriculos, tendo a énfase sido colocada em curriculos cujos
programas se baseiam na obtencdo de resultados de aprendizagens
(learning outcomes) a alcancar pelos alunos no final de um ciclo de ensino
com a duragdo de alguns anos.

Nesse sentido, dispositivos europeus, como o0 quadro europeu de
qualificacBes, definem competéncia como a capacidade comprovada de
utilizar o conhecimento, as aptiddes e as capacidades pessoais, sociais e/ou
metodoldgicas, em situacBes profissionais ou em contextos de estudo e



para efeitos de desenvolvimento profissiona e pessoal. Nesta definicdo, o
conhecimento é entendido como o resultado da assimilac&o de informagéo
(sobre factos, principios, teorias e préticas relacionados com uma érea de
trabalho ou de estudo) através da aprendizagem, enquanto as aptiddes
(cognitivas e praticas) estdo relacionadas com a capacidade de aplicar
conhecimentos e utilizar recursos para redizar tarefas e resolver
problemas. Assim, uma competéncia envolve a capacidade de enfrentar
desafios e de desenhar, implementar e avaliar estratégias de resolucéo de
problemas, estando associada a trés tipos de atividades interligadas:
mobilizacdo, integracdo e transferéncia. Dito de outro modo, “A
competéncia implica a capacidade de ajustar os saberes a cada situacao —
por isso eles tém de estar consolidados, integrados e portadores de
mobilidade” (Rolddo, 2008). A transferéncia requer, pois, ndo 0
conhecimento conceptual, mas também conhecimento de como, porqué e
quando usar esse conhecimento para responder a questdes e resolver
problemas, g ustando os saberes a cada situacao.

Numa abordagem orientada por competéncias, as competéncias ndo
substituem os obj ectivos nem os contetidos. A competéncia €, no fundo, o
objectivo dltimo dos véarios objetivos que para ela contribuem. Os
objetivos e competéncias interligam-se na medida em que o educando deve
ser capaz de mobilizar os conhecimentos previstos nos diversos enunciados
de aprendizagem (ou seja, nos objetivos) relacionados com uma dada
competéncia para a resolucéo de problemas em diversos contextos da vida
pessoal, familiar, profissional e socia, demonstrando (se for capaz de os
resolver) possuir essa competéncia.

No entanto, objetivos e competéncias distinguem-se na medida em que as
competéncias desenvolvem-se (durante um periodo de tempo prolongado)
enquanto os objetivos atingem-se (num curto intervalo de tempo). Por esta
razdo, € possivel manter um mesmo conjunto de competéncias, por

exemplo, ao longo de toda a escolaridade basica, que, em cada ciclo, vao
sendo trabalhadas e desenvolvidas a diferentes niveis de complexidade e
profundidade, mas os objetivos, que vao sendo atingidos no fina de cada
pequena etapa de ensino e aprendizagem (por exemplo, uma unidade
didéctica ou aula), tém que ir sendo substituidos por novos enunciados, ou
Seja, por novos objectivos a serem al cancados na etapa seguinte.

Assim, e assumindo gue uma competéncia ndo se adquire mas antes se vai
desenvolvendo, o curriculo deve prever, por um lado o nivel de
competéncia a ser alcancado no final de cada ciclo de ensino. Por outro
lado, deve prever que uma dada competéncia tem que ser trabalhada varias
vezes, a niveis diferentes de complexidade e/ou em contextos diversos
(incluindo os locais) para que possa ser consolidada e se torne passivel de
ser utilizada, com elevada proficiéncia, em situagcbes da vida pessod,
socia ou profissiona do auno.

O conceito de competéncia, especialmente em educacgdo, ndo &, pais,
consensua na sua defini¢do, nem na sua aplicagdo. A implementacdo bem-
sucedida de programas curriculares baseados no desenvolvimento de
competéncias dependera, entre outros, da conjugacdo de vérios factores,
incluindo:

professores que, para dém de possuirem uma formacgéo
cientifica adequada, sejam capazes de adotar préticas
pedaglgicas apropriadas para 0 desenvolvimento do
pensamento critico e assentes em metodologias favorecedoras
de aprendizagem autdnoma e integrada, de trabalho de projeto,
de trabalho em grupo, e de aprendizagem pela prética;
ambientes de aprendizagem estimuladores, em que a
componente escolar esteja interligada com uma componente de
prética vocaciond;

ambientes de aprendizagem sensiveis as diferencas individuais,



incluindo o contexto do estudante e 0s seus conhecimentos e
aptiddes prévias,

adocdo de préticas de avaliacdo formativa que fornecam aos
estudantes um feedback substancial, regular e compreensivel e
que proporcionem aos professores informagdes sobre os
progressos realizados pelos alunos, bem como sobre eventua
necessidade de introducdo de alteraces no processo de ensino e
de aprendizagem (CEDEFOP, 2011).

2.3. Principios orientadores da reforma curricular

O Governo da Guiné-Bissau tem vindo a realizar um grande esfor¢co no
sentido de aumentar o nivel de escolarizacdo, tendo estabelecido, na LBSE,
gue a escolaridade obrigatOria passard a ser de nove anos, reiterado no
PEO/GB-2025 a atingir a sua universalizacdo em 2020. Além disso, tem
estado a tentar reduzir a taxa de abandono escolar antes do final da
escolaridade obrigatdria (9° ano), reforcando, assim, 0s aumentos
verificados nas taxas de retencdo e de conclusdo de ciclos completos de
escolaridade béasica.

No entanto, é previsivel que, nos proximos anos, muitos estudantes
continuem a abandonar o ensino basico antes do 9° ano e que outros ndo
prossigam estudos além da escolaridade obrigatéria. Também ainda
durante alguns anos, sera expetavel que um nimero consideravel de alunos
continue a ingressar no sistema educativo com aguns anos de atraso, ou
sgja, com idades que podem ser superiores a 6 anos, podendo ir mesmo
paraaém de 10 anos.

A reforma curricular devera procurar compatibilizar os objetivos e metas
previstos na LBSE com o gradualismo imposto pela realidade atual, no
espirito queinspira o art. 65° daquela L ei.

Assim, a proposta de reforma curricular considera que o curriculo nacional
do ensino béasico deve atender aos seguintes principios gerais.

A - Ao nivel da concepgao de ensino e de aprendizagem
Os aunos sdo mentamente ativos, pelo que constroem
significados nas suas tentativas de compreenderem o mundo
natural e social que os rodeia e de comunicarem com 0S outros.
Desses esforcos e interagdes resultam ideias que, ndo s6 fazem
sentido para quem as possui, como podem ter valor afetivo,
embora possam ser diferentes das ideias cientificamente aceites
gue a escola pretende veicular. Estas ideias (muitas delas tipicas
de culturas quotidianas e/ou locais) devem constituir um ponto
de partida para a aprendizagem escolar, a fim de evitar que se
constituam como obstacul os as hovas aprendizagens.
O auno tem um papel ativo no processo de aprendizagem,
reelaborando os conhecimentos que se pretende que ele
aprenda, em funcdo dos seus conhecimentos e experiéncias
prévios e ainda dos seus interesses e motivagdes, pelo que os
resultados de um processo de aprendizagem dependem da
qualidade dessa reelaboracao.
O professor deve ter condicbes para promover situagoes de
aprendizagem que, ndo soO facilitem (por parte dos alunos) a
diferenciacdo e a integracdo das perspetivas quotidiana e
escolar, mas também evidenciem a plausibilidade, utilidade e
relevancia socid das situactes escolares, de modo a favorecer
uma aprendizagem significativa.

As escolas deverdo utilizar o tempo de gestdo propria para a
criacBo de contextos significativos de aprendizagem,
procurando associar conteddos, préticas e processos da cultura
e contexto local aos dos contextos disciplinares e/ou das
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formages transdisciplinares e/ou das formagdes vocacionais.

Os procedimentos de avaliacdo das aprendizagens devem
permitir, ndo sO0 monitorizar o desenvolvimento das
competéncias, mas também ser consistentes com as
aprendizagens a avaliar, pois as caracteristicas da avaliacéo
influenciam o aluno em termos de aprendizagens que ele
valoriza e realiza.

B — Ao nivel da organizacdo do curriculo

Assentar em principios compativeis com as linhas orientadoras
estabelecidas na LBSE, articuladas com os eixos definidos no
PEO/GB-2025.

Evoluir de uma integracdo de conhecimentos, organizados em
torno de um numero reduzido de grandes areas de formagéo,
para disciplinas especificas, horizontal e verticalmente
articuladas, segundo o principio da especializacéo crescente.
Fomentar o desenvolvimento de competéncias de natureza
diversa, incluindo as relativas a conhecimentos concetuais
(conceitos, principios, regras, leis, teorias), procedimentais
(métodos e processos de trabalho), atitudinais (reactes face a
escola, as disciplinas, aos pais, as pessoas, bem como atitudes
cientificas, que se julga que os especiaistas que trabalham em
uma dada érea possuem), de raciocinio (analitico, critico,
divergente) de comunicacdo (exposi¢do, argumentacao, contra-
argumentacdo) e de relacionamento interpessoal (respeito,
tolerancia).

Dar cumprimento efetivo ao previsto no n° 5 do art. 16° da
LBSE sobre o 1° semestre do 1° ano, centrado no
desenvolvimento de competéncias de dominio oral da lingua
portuguesa e de sociaizacdo dos alunos, devendo acao ser

desenvolvida no contexto de uma abordagem, com pendor
lddico, de assuntos relacionados com  comunicagéo,
relacionamento interpessoal, higiene, aimentacdo, salde,
seguranga, e bem-estar fisico e psiquico.

Prever mecanismos de recuperagdo dos alunos que ingressam
tardiamente no sistema de ensino €/ou que ndo dominem a
lingua portuguesa, assumida como lingua de instrucéo;

Prever a articulagéo horizontal entre as &reas lecionadas pelos
professores de 1° e 2° ciclos e as &eas lecionadas por
professores especialistas, de modo a garantir um
desenvolvimento harmonioso de competéncias transversais.
Prever a articulacdo vertical entre os trés ciclos de ensino
basico, homeadamente no que concerne as competéncias a
desenvolver, sem descurar as necessidades impostas, quer pelo
prosseguimento de estudos, quer pelo ingresso navida ativa.
Incluir componentes préticas de formacdo vocacional,
progressivamente crescentes e integradas numa perspetiva de
orientac8o escolar, que capacitem o0s jovens, com competéncias
gue lhes permitam ingressar na vida ativa, de modo informado e
sustentével.

Prever préticas de avaliacéo diagnostica e formativa, capazes
de fornecer feedback a toda a comunidade educativa e de
permitir aos professores monitorizar as aprendizagens
realizadas, bem como a evolucéo das competéncias dos alunos
e desenhar atividades de remediacéo.

Assegurar a existéncia de instrumentos (programas) e materiais
de suporte (manuais para alunos e guias para professores)
necessarios a sua implementacdo, garantindo a indispensavel
articulacdo metodol 6gica.

C - Ao nivel da implementac&o do curriculo
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Assegurar mecanismos regulares e sistematicos de auscultacdo
e de informagao/sensibilizacdo/formacdo  diversificados
(presenciais e/ou a distancia) aos intervenientes diretos nas
fases de implementacdo: experimentacdo, reformulacdo e
generalizacdo dareformacurricular.

Providenciar a existéncia de instrumentos técnicos e de
orientagdes metodoldgicas a utilizar nas diversas fases da
implementacdo, para afericdo adequada da recolha, andlise e
tratamento dos dados necessarios.

Garantir, por meios diversificados e metodologias adequadas,
uma efetiva informacdo e participagdo da comunidade
educativa em todas as fases de implementacao.

D - Ao nivel das escolas e dos professores

Promover formas de organizacéo e gestdo escolar facilitadoras
de novas relagdes interpessoais e grupais.

Fomentar a formac&o continua de professores ao nivel loca ou
regional, a qua deve iniciar-se com formagdo na filosofia,
estrutura e finalidades do novo curriculo, para depois incidir em
metodologias de ensino e temas cientificos contemplados nos
NOVOS programas.

Beneficiar de apoio especifico para a preparacdo, organizacdo e
monitorizacao do 1° semestre dos alunos do 1° ano.

Atender a existéncia de alunos com idades diferentes, usando
metodologias de ensino adequadas a estudantes com interesses,
necessi dades e capacidades diversas.

Vaorizar modalidades e metodologias de avaliacdo diversas,
consoante os objetivos da avaliagdo, bem como das
aprendizagens e das competéncias a avaliar.

Contemplar as especificidades locais, em termos de cultura, de
recursos, de atividades, etc., de modo a facilitar aintegragéo do

conhecimento local com o conhecimento escolar e a tornar
relevante a frequéncia da escola.

Promover a organizacdo de centros escolares de recursos
didaicos (incluindo biblioteca, laboratério para ensino de
ciéncias e sala de informética).

Disponibilizar guias que orientem os professores no
desenvolvimento do curriculo, bem como prover 0 acesso a
recursos digitais (viainternet).

Facilitar 0 acesso as Tecnologias de Informagdo e Comuni cagdo
(TIC) por parte de toda a comunidade educativa (incluindo
aunos), prevendo formas de aumentar a literacia digital dos
seus membros.

Promover uma relacdo de proximidade e mutuo empenhamento
com o0s 6rgaos de comunicagdo socia na difusdo da reforma
curricular, designadamente com as radios locais, com vista a
um mutuo empenhamento na difusdo dareforma curricular.
Fomentar a articulacdo com autoridades locais (das autarquias,
dos servigos de salide, dos servigos de agua e eletricidade, do
sector dos transportes e comunicagles, etc.), bem como com
profissionais (agricultores, pescadores, mineiros) e entidades
culturais (pintura, masica, danga, €tc.).

24 Metas

Constitui objetivo do Governo “efetivar a escolariza¢do de base universal
em 2020” (Carta Politica do Setor Educativo), promovendo também a
mel horia dos niveis de conclusdo, da equidade e qualidade do ensino.

O ““Programa Trienal para o Desenvolvimento da Educacdo” vai um

pouco mais longe, assumindo que, em 2020, sgja possivel que “as criangas
possam beneficiar de uma escolaridade priméaria completa de seisanos e a
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maioria frequentar o 3° ciclo do ensino basico”. Para o efeito, propde-se,
nesse documento, diversas acgdes. melhorar os curriculos, distribuir os
programas e promover a aguisicdo de manuais para 0s alunos e guias para
os professores; apoiar aunos com dificuldades, melhorar a formagéo
(inicial e continua) dos professores; tornar mais eficaz a gestéo e
monitorizac&o do sistema educativo.

E preconizado no PEO/GB-2025, uma perspetiva sistémica que abrange as
seguintes dimensdes:
organizacdo e funcionamento do sistema: reforcar as
capacidades de acompanhamento e monitorizacdo, suportadas
num sistema mais eficiente de recolha e transmissdo da
informacdo e numa acrescida fiabilidade das estatisticas da
educacao;
resultados. atingir a educacdo universal; melhorar as taxas de
retencdo no primario; reduzir as taxas de retencéo das raparigas;
qualidade: rever e melhorar os curriculos de formagéo a todos
0s niveis; pbr a disposicdo dos aunos manuais escolares e
materiais didéticos;
apoios. construir cantinas escolares; condicionar os beneficios
sociais a frequéncialescolarizagdo das criangas.

Ainda do PEO/GB-2025, duas formulacdes podem ser retidas e para delas
retirar as necessarias consequéncias praticas:
“A melhoria da qualidade da educacdo/formacdo a todos os
niveis passa pelo reforco da formacéo dos professores™.
“O Plano Diretor da Educacdo procurara orientar melhor o
sistema educativo para satisfagdo das futuras necessidades do
mer cado.

4. A estruturacurricular
3.1. Estruturageral do ensino basico

A estrutura geral do ensino basico que se propde respeita a LBSE, cujos
objetivos gerais sdo definidos no artigo 14°. O artigo 13° apresenta a
organizacdo do ensino béasico em trés ciclos, sequenciais, de 4 anos (com
duas fases), de 2 anos (com uma fase) e de 3 anos (com uma fase); e os
objetivos especificos, relativos a cada fase do ensino basico, que sdo
enunciados no artigo 15°.

A LBSE determina, ainda, no seu artigo 16°, um conjunto de preceitos
legais relativamente & estrutura do ensino bésico e ao tipo de professor que
deve lecionar em cada uma das fases que o compdem. Assim:

na 12 e 22fases, “0 ensino é ministrado numa per spetiva global
e cabe a um unico professor por turma, eventualmente
auxiliado em é&reas especializadas como, nomeadamente, a
educacao artistica ou a educacdao fisica™;

na 3 fase (2° ciclo), “o0 ensino é ministrado por areas de
formacéo basica em moldes interdisciplinares
(designadamente, formacdo pessoa e socia, formacdo fisica e
desportiva, formagdo humanistica e formagdo cientifica e
tecnoldgica), “cabendo ao Unico professor por turma a
lecionacdo das matérias de todas elas, sendo auxiliado em
areas especializadas, nomeadamente, a educacao artistica ou a
educacdo fisica”;

na quarta fase (3° ciclo) “funciona de acordo com um plano
curricular unificado, envolvendo diversas areas vocacionais e
cabendo a varios professores, a razdo de um por disciplina”.
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A LBSE acrescenta, ainda, que:

“Excepcionalmente, pode-se permitir a um professor a docéncia
apenas na 1.2 fase ou na 2.2 fase, tendo em conta o seu perfil e as
necessidades da escola. Ao professor que lecione uma turma de 1°
ano de escolaridade é incumbida a missdo de acompanhar o
mesmo grupo de alunos até a sua conclusdo do 2° ciclo do ensino
béasico”.

Est&o também subjacentes & elaboracéo da proposta de plano curricular os
principios decorrentes do PEO/GB-2025, mais concretamente no que se
refere aos cinco eixos prioritarios de intervencéo (Paz e a Boa Governacao;
Biodiversidade e Capital Natural; Infra-estruturas e Desenvolvimento
Urbano; Desenvolvimento Humano; e Ambiente de Negdcios). Estes eixos
parecem reforcar 0s objetivos gerais do ensino basico, namedida em que, &
luz deles, é razoavel esperar que a escola possa contribuir, na sua esfera de
influéncia, para este plano de desenvolvimento, facultando aos aunos
condigdes para, entre outros: se valorizar uma educacéo paraa Paz e paraa
Toleréncia; se reforcar 0 desenvolvimento pessoa, socia e ético; se
promover a salide individual e coletiva; se incentivar a gestéo responsavel
do patriménio natural e edificado, bem como do patriménio imaterial
(cultura local); se trabalhar em prol do desenvolvimento sustentavel (ao
nivel ambiental, socia, econdmico, turistico, etc.).

Note-se que a gestdo do patrimonio, adiada ao desenvolvimento
sustentavel, é especiadmente importante num pais como a Guiné-Bissau
gue tem uma biodiversidade muito rica, que pode ser Gtil ao pais, em
termos econdmicos (atraindo turismo) mas gque precisa de ser preservada e
gerida parando ser colocada em risco.

Assim, apesar de estruturado em trés ciclos e quatro fases, o ensino basico
apresenta uma unidade que decorre da existéncia de um conjunto de

competéncias gerais em cada nivel de escolaridade, que subordinam os
objetivos gerais e especificos a al cangar ao longo do percurso escolar.

3.2. Estruturacurricular por ciclo

O 1° e 0 2° ciclo constituem os pilares da educacdo basica, permitindo ao
auno adquirir alguns conhecimentos fundamentais e desenvolver
competéncias gerais relevantes para a sua formagdo pessoa e socia. Esses
conhecimentos e competéncias constituem pré-requisito para, no 3 ciclo,
poder adquirir conhecimentos especificos das diversas disciplinas que
compdem o curriculo.

A proposta de estrutura curricular desta reforma obedece ao previsto na
LBSE e tem em consideragcdo outros documentos relevantes no que
respeita a definicéo das competéncias que todos os cidadaos, escolarizados,
devem possuir.

Comeca, no 1° ciclo, com um ensino eminentemente globalizante,
evoluindo para um ensino organizado em torno de areas de formagéo
interdisciplinares (2° ciclo), para terminar com um ensino “especializado”,
organizado por disciplinas (3° ciclo). No entanto, ha uma continuidade
formativa que decorre do facto de a formacdo globa prevista para o 1°
ciclo integrar componentes de formagdo que, no 2° ciclo, originam &reas de
formagdo, as quais, no 3 ciclo, originam disciplinas. Assim, a evolugéo
das diversas componentes curricul ares apresenta-se COmo Segue:

competéncia linguistica, que mantém nos trés ciclos a Lingua
Portuguesa, para depois, no 2° ciclo, agregar uma primeira
lingua estrangeira (Francés) e, mais tarde, no 3° ciclo, uma
segunda lingua estrangeira (Inglés);

conhecimento do meio, que, no 1° ciclo, aborda de modo
integrado 0 Meio Fisico e Social, para depois, no 2° ciclo, se
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dividir em Ciéncias da Natureza e em Historia e Geografia da
Guiné-Bissau e, mais tarde, no 3° ciclo, originar, no primeiro
caso, Ciéncias da Vida e da Terra e Ciéncias Fisico-Quimicas,
e, no 2° caso, Higtdria e Geografia, agora como disciplinas
autonomas,

competéncias expressivas, que se inicia, no 1°iclo, com a
abordagem integrada da Expressio Musical, Plastica,
Dramatica e Motora, para, no 2° ciclo, originar a Educacéo
Fisica e a Expressdo Musical, Pléstica, Dramética, integradas, e,
para mais tarde, no 3° ciclo, surgir a Educacdo Visua e
Tecnol 6gica, mantendo-se a Educacdo Fisica;

formacéo para a vida, com uma nova disciplina, Educacéo para
a Cidadania, no 1° e 2° ciclos, que da lugar & Educacéo para a
Vida, no 3°ciclo;

coesao social, com uma nova area disciplinar de Integracéo
Comunitéria, a gerir por cada escola, segundo atividades
proprias, que promoverdo o contato orientado com as realidades
sociais e laborais, podendo, progressivamente, assumir formas
especificas de formagdes vocacionais, como se prevé para o 3°
ciclo, no art. 16°, n° 1, alineac) daLBSE.

A sequéncia das disciplinas que compdem estas diversas componentes
curriculares, ao longo dos trés ciclos do ensino bésico, pode ser visualizada
na figura que se segue.

18 CICLO

COMPONENTES CURRICULARES
| 20fase |

L] ]
| 10 fase 22 CCLo | 32 CICLO

~> | Francés > | Francés
! """—-—-—-—-_.__________> el

Ciéncias da Natureza ————3 | Ciéncias da Vida e da Terra

Lingua POrfUBUesa  s———— Lingua Portuguesa

Conhecimento do meilo =2 | Meio Fisico e Social
"-.._} -——.‘_____.’ Histéria
Historia e Geografia
da Guiné-Bissau ‘--...._____‘_‘"
Geografia

Conhecimento o — atica e | ati > | a

gBo Visual e T

> | Expressb >
=

¢ las exp > | Expressd
| -‘-‘-‘--""‘* Educaco Fisica —

Educagdo Fisica

Educagdo para > I Educaclo para a Cidadania ——3» Educagio para a Vida

¢lo para a Vida “" | aCidadania

3.2.1.Areasinovadoras e disciplinas novas

v' Educacdo Ambiental

A Educaco Ambiental constitui uma das principais inovacfes na presente
Reforma Curricular do ensino bésico, integrada de forma transversa e
progressiva em diferentes disciplinas, sobretudo no Meio Fisico e Social,
Expressdes, Educacéo para a Cidadania, Ciéncias da Natureza, Ciéncias da
Vida e da Terra, Geografia, Educagdo para a Vida, Ciéncias Fisico-
Quimicas. Igualmente, é abordada em outras disciplinas fundamentais,
nomeadamente em Matemética e nas Linguas.

v Lingua Portuguesa
A opc¢éo por Lingua Portuguesa, em vez de Portugués, visareforgar aideia
de que o que esta em causa, hesta componente curricular do ensino basico,
€, de fato, promover um bom dominio da lingua portuguesa, nas suas
diversas componentes.
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v" MeioFisico e Social

Existe em S8 Tomé e Principe e em paises da UEMOA (embora em
alguns casos, como acontece no Senegal — e também em Angola- com a
designacdo de Estudo do Meio). Na GuinéBissau trata-se de uma
retomada do MFS, pois esta disciplina fez parte do programa do Ensino
Bésico nas décadas de 80 e 90. Incide no estudo do ambiente natural e
social em que a crianga se integra, sendo que esse mesmo meio fornece as
informacBes necessarias para responder a questdes relevantes para a
crianca. Assim, visa levar a crianca a progredir do familiar e concreto para
0 desconhecido e abstracto, alargando paulatinamente a escala do espaco e
do tempo, e explicitando as interaccBes entre o ambiente natura e o
ambiente social, de modo a promover a compreensdo de que as partes
integram um todo e que, por isso, 0 que quer que se fagca numa dessas
partes afecta as outras, e que, consequentemente, 0 que acontece numa
localidade afeta, ndo sO a regido em que ela se insere, mas todo 0 mundo.
Simultaneamente, esta progressdo do concreto e factua para o gera e
abstrato, facilitara a reconstrucdo das concepcbes da crianca sobre o
mundo, criando condi¢cdes para, no 2° ciclo, poder comecar a elaborar
conceitos cientificos abstratos que |he permitam compreender e explicar
aspetos do mundo natural ndo observéavel (na disciplina de Ciéncias da
Natureza) e da Histéria e Geografia do seu pais (na disciplina de Histéria e
Geografia).

v Ciéncias da Natureza
Esta disciplina existe em diversos paises (incluindo Portugal) e visa o
estudo da natureza, ou sgja do mundo natural, nas suas componentes
bioldgicas, geoldgicas, fisicas e quimicas. A designacéo enfatiza o objeto
de estudo em lugar de o fazer por adjetivacéo, inadequada, das Ciéncias,
como acontece na designacdo “Ciéncias Naturais” (ndo ha ciéncias ndo
naturais).

v' Ciénciasda VidaedaTera

Visa o estudo da vida e o estudo da Terra, enfatizando as componentes do
mundo gue constituem 0 seu objeto de estudo e separando-as de outras
componentes que sdo objecto de estudo por parte da fisica e da quimica (o
que ndo é claro na designagdo “Ciéncias Naturais”). Na verdade, esta
designacdo delimita o ambito da disciplina em causa, da &rea das ciéncias,
em vez de adjetivar, inadequadamente, as Ciéncias, como acontece na
designacdo “Ciéncias Naturais” (que, para além de ndo haver ciéncias ndo
naturais, ndo evidencia por que razdo ndo incluem a Fisica e a Quimica).
Designacdo semelhante (Ciéncias da Terra e da Vida) é adotada em Cabo
Verde.

v Educacéo para a Cidadania

Visa preparar as pessoas para tomar decisbes e para assumir
responsabilidades individuais, comunitérias e sociais. Embora todas as
disciplinas se devam preocupar com estes assuntos, considera-se que, na 22
fase do 1° ciclo, comega a haver necessidade de explicitar e de integrar
ideias e de promover a formalizacdo de procedimentos relevantes para essa
assuncdo, o que requer a existéncia de um “espago” curricular proprio. Esta
area disciplinar/disciplina existe, por exemplo, em Cabo Verde e, embora
com a designacéo de Educagéo Civica, no Senegal .

v" Educacéo para a Vida
Existe na Africa do Sul (com a designacio Life Orientation). Visa
desenvolver nos alunos competéncias rel evantes para serem bem-sucedidos
numa sociedade em mudanca acelerada, tirando partido das suas
potenciaidades para responder eficazmente aos desafios que 0 mundo do
trabalho Ihes coloca. Deve desenvolver conhecimentos, valores, atitudes e
skills que permitam ao auno tomar decisbes e fazer escolhas
fundamentadas, entre outros, no dominio do mundo do trabalho, sgja em
termos de prosseguimento de estudos, sgja em termos de escolha de uma
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profissdo.

v Integracdo Comunitéria

E uma érea curricular ndo disciplinar, que visa promover a integracio dos
adunos no meio e na comunidade a que pertencem (favorecendo o
conhecimento dos recursos e potencialidades disponiveis e das profissdes
relevantes), bem como a contribuicBo da escola para a melhoria das
condigbes de vida (incluindo familiares, ambientais, de salde, de
seguranga, etc.) das populacdes. Este “espago” curricular deverd ser gerido
pela escola, consoante 0 meio (agricola, piscatério, turistico, €tc.) em que
se insere e os recursos (incluindo humanos) de que dispde. As suas
atividades devem progredir da observacdo (na 1° fase do 1° ciclo) para a
intervencdo, com base em metodol ogia de projeto, e, assim, contribuir para
preparar os aunos que abandonem a escola antes do final do ensino bésico
(ou antes disso) para escol herem e desempenharem uma profisséo.

3.2.2. Estruturacurricular do 1.° ciclo do ensino basico

Em consonancia com o previsto na LBSE, o 1° ciclo do ensino basico
adopta um modelo de ensino globalizante, privilegia o desenvolvimento
integrado de aprendizagens e inclui as seguintes &reas disciplinares:

Lingua Portuguesa (iniciacdo e desenvolvimento da leitura, da
escritae da oralidade);

Expressdes (expressdes motora, plastica, musical e dramética).
Matematica (aritmética e cllculo);

Meio Fisico e Social (assuntos do ambito das ciéncias fisicas e
naturais e das ciéncias sociais);

Educacdo para a Cidadania (aprender a ser, a estar, a relacionar-
se, aparticipar, adecidir eautilizar as TIC);

Integracdo Comunitaria (aprender a fazer trabalhos (teis e a
comecar a conhecer 0 mundo labord).
Antes de avancar nesta proposta, vale a pena atentar no plano de estudos
em vigor neste nivel de ensino (Quadro 1 A, em anexo).

Comparativamente com o plano de estudos em vigor, a proposta de plano
de estudos para o 1° ciclo (Quadro 2):

mantém, com a mesma designacao, a Matematica;

mantém, com designacdes e objetivos diferentes:

- 0 Portugués, que agora passa a designar-se Lingua
Portuguesa, uma vez que fica mais claro o que se pretende
trabal har;

- as Ciéncias Sociais e as Ciéncias Naturais que agora passam
a designar-se Meio, Fisico e Socia (incluindo temas de
Ciéncias Saociais e Ciéncias da Natureza), promovendo a
abordagem integrada da inter-relagdo homem-natureza;

- a Educacdo Fisica e a Expressdo (que agora passam a
designar-se Expressdes, incluindo Expressdéo Musicdl,
Pléstica, Dramatica e Motora), pois neste nivel de ensino o
gue se pretende € que a crianca aprenda a exprimir-se, de
forma harmoniosa, recorrendo ao corpo e a diversas
formas de expresséo;

passa a integrar a Educacéo para a Cidadania (EC), que, tirando
partido do trabalho meritério que o INDE tem vindo a
desenvolver, deverd ser abordada pelo professor titular em
articulacdo com as outras componentes, mas de modo a
desenvolver explicitamente um conjunto de competéncias
gerais, a definir no respetivo programa, que sao transversais as
diversas areas de formacao;

propde-se, ainda, a existéncia de um periodo escolar, Integragdo
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Comunitéria (1A), com o objetivo de fomentar a articulacdo de
conteidos e préticas, visando a coesdo regiona, iniciando o
desenvolvimento de competéncias para a vida prética em
articulagdo, também, com as &areas produtivas que o PEO/GB-
2025 considera como futuros poélos de desenvolvimento e
potenciais nichos de mercado. Este tempo sera gerido por cada
escola, de modo a permitir aos alunos iniciar 0s seus contatos
com as diversas profissdes, no sentido de se irem
familiarizando com elas.

Nos termos da LBSE (n° 5 do art. 16°), o 1° ciclo deve incluir um semestre
inicial (1° semestre do 1° ano) destinado exclusivamente a preparar as
criangas para o0 ensino. Atendendo a que a lingua de instrucdo € a lingua
portuguesa e a que muitas criangas, quando chegam a escola, ndo dominam
essa lingua, este semestre deve ter como principal objetivo a promogéo do
dominio da ordidade em lingua portuguesa pelas criangas, através de
metodol ogias apropriadas para o ensino de portugués-lingua segunda.

Na verdade, ab mesmo tempo que a crianga aprende a estar na escola e
desenvolve hébitos de organizacéo e de trabalho, ela pode melhorar o seu
dominio ora da lingua portuguesa. Contudo, deve fazé-lo em contextos de
realizacdo de atividades de caracter ludico, que visem, simultaneamente, a
iniciagdo as TIC, a formagdo pessoal e socia, a promogdo da salde, o
desenvolvimento sustentavel, etc. Todas as &reas disciplinares devem
contribuir para (sempre gque possivel) fomentar o uso das TIC e trabalhar as
competéncias gerais, ndo directamente relacionadas com conteldos
disciplinares tradicionais, que decorrem dos objetivos gerais do ensino
basico e dos eixos de desenvolvimento considerados prioritarios pelo
PEO/GB-2025.

No entanto, dada a elevada relevancia de algumas delas, na 22 fase, elas

devem ter um lugar explicito no plano de estudos, para que, logo que
possivel, estejam garantidas condigdes minimas para um tratamento
sistemético das mesmas. Por isso, se propde a &rea de Educacdo para a
Cidadania, na 22 fase do 1° ciclo, para tratar estes e outros temas, tais
como, a biodiversidade (complemento do seu tratamento em Meio Fisico e
Socid), escolas saudaveis e papel das escolas na &rea da prevencéo
sanitaria e preservagdo do patrimonio cultural e natural, da educagdo paraa
Paz e para as TIC. O 1° ciclo devera assegurar uma iniciacdo a estes
assuntos, que serdo aprofundados nos ciclos seguintes.

Quadro 2 -Plano de estudos para o 1° ciclo do ensino
basico e respetivos tempos | etivos semanais

Areas disciplinares Pfase 2 fase
1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano
L ingua Portuguesa 10 10 9 9
Matematica 7 7 7 7
Meio Fisico e Social * 4 4 4 4
Expressbes** 4 4 4 4
Educacéo para a Cidadania -- -- 1 1
Integragdo Comunitéria *xk *xk *xk *xk
Total (tempos lectivos por semana) 25 25 25 25
Nota: *Inclui Ciéncias Sociais e Ciéncias da

Natureza; **Inclui Expressio Musical,
Plastica, Dramatica e Motora); *** sera
objecto de orientagbes gerais a serem
definidas e adaptadas ao contexto em que a
escola esta inserida.
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3.2.2. Estruturacurricular do 2° ciclo do ensino basico

Na perspetiva da especializacdo crescente, o 2° ciclo do ensino basico
adopta um modelo de ensino semiglobalizante, organizado em termos de
areas interdisciplinares, que visam fomentar aprendizagens integradas em
cada &rea de formagdo. A fim de dar cumprimento ao previsto naLBSE, as
diversas éreas devem contribuir para a formagdo pessoa e social dos
estudantes. Contudo, aformacéo na area da educacdo sexual e reprodutiva,
educacdo sanitéria, educacdo ambiental e educagdo cientifica e tecnolégica
pode, também, ser facultada em Ciéncias da Natureza. Por seu turno, e
embora de diferente formas, a Educacdo Fisica, através da formacéo fisica
e desportiva, e a Histéria, podem dar um contributo especia para a
educacdo em direitos humanos e para a educagdo civica.

Também agui, antes de avancar na proposta, vale a pena atentar no plano
de estudos em vigor neste nivel de ensino (Quadro 2A, em anexo).

Comparativamente com o plano de estudos em vigor, na proposta que aqui
se apresenta (quadro 2) adotam-se as alteracBes concetuais e
terminolégicas que ja foram justificadas aquando da apresentacdo da
proposta de plano de estudos para o 1° ciclo, de modo a que os dois novos
planos de estudos formem um todo coerente. Contudo, relativamente ao 1°
ciclo, propdem-se as seguintes excegdes: Meio Fisico e Socia da origem a
duas disciplinas (Ciéncias da Natureza e Histéria e Geografia); é incluida
uma primeira lingua estrangeira— Francés.

A eliminagdo de Corte e Costura justifica-se, pelo fato de ter uma
designacdo que remete para uma profissdo muito especifica, podendo
agumas nogBes sobre este assunto ser consideradas na area disciplinar de
Educagdo para a Cidadania, iniciada na 22 fase. Esta hova érea disciplinar
devera permitir gprofundar temas iniciados no 1° ciclo, bem como

desenvolver competéncias do ambito da educacdo para a tolerancia
(incluindo, religiosa e racial), da educacdo para o consumo e da formagéo
vocacional.

Este Ultimo assunto deve ser abordado conjuntamente com a é&rea
disciplinar de Integragdo Comunitéria, de modo a ser facultado aos alunos,
um conhecimento das diversas profissdes exercidas nalocalidade/regido da
escola, com destague para as mais relevantes na sociedade, e umainiciacdo
dos alunos as mesmeas.

Prope-se a separacdo entre a Historia e Geografia e as Ciéncias da
Natureza por razdes que se prendem com a diferente natureza
epistemoldgica das disciplinas em causa e para que sgja mais fécil
contemplar, nas Ciéncias da Natureza, a componente de Geologia,
relevante num pais com recursos naturais ricos como acontece no caso da
Guiné-Bissau.

A integracdo do Francés como lingua estrangeira obrigatéria € uma opgéo
gue decorre das caracteristicas do contexto regional em que o pais esta
inserido e visa facilitar a mobilidade e intercambio com os paises vizinhos.
Esta opcdo por Francés, em vez de Lingua Francesa, pressupde uma
abordagem de aspectos linguisticos e culturais de modo integrado.

O tempo curricular de Integracdo Comunitaria, que devera funcionar em
moldes semel hantes aos do 1° ciclo, deve agora facultar a possibilidade de
contatos com as diversas profissdes, de modo a que os alunos possam
comecar ainiciar-se em algumas delas.

Esta prevista a existéncia de professores especializados de Expr essdes,

de Educacéo Fisica e de Francés, sendo as restantes areas leccionadas
por um professor generalista. Contudo, sempre que possivel, essas

19



areas devem ser lecionadas por dois professores, um para as areas da
Lingua e Ciéncias Sociais (incluindo Lingua Portuguesa e Histéria e
Geografia), e outro para as ciéncias exatas e naturais (incluindo
Matematica e Ciéncias da Natureza, sendo que esta Ultima abrange
temas de Biologia, Geologia, Fisica e Quimica).

Quadro 2 - Plano de estudos parao 2° ciclo
do ensino béasico e respetivos tempos
letivos semanais

Anos

Areas disciplinares

3

L ingua Portuguesa

Francés

Historia e Geografia

Expressdes*

Educacdo Fisica

Matematica

Ciéncias da Natureza

NWOAINW WININ

Educacdo para a Cidadania

Iiviwlovdiw|w|n NS

*
*

Integragdo Comunitéria

N
~

Total (tempos lectivos por semana) 27

Nota: * Inclui Expressio Musical, Plastica e
Dramatica); ** sera objecto de orientactes
gerais a serem definidas e adaptadas ao
contexto em que a escola esta inserida.

3.2.3.Estrutura curricular do 3° ciclo do ensino basico
Continuando a adotar o principio da especializacéo crescente, 0 3.° ciclo do

ensino basico abrange um conjunto de componentes curriculares de
natureza disciplinar, organizadas em regime mono ou bi-disciplinar,

consoante os casos. Tratando-se do ciclo termina do ensino basico, ee
deve preparar quer para O ingresso na vida ativa, quer para o
prosseguimento de estudos.

Mais uma vez, antes de avancar na proposta, vale a pena atentar no plano
de estudos em vigor neste nivel de ensino (Quadro 3A em anexo).

Relativamente ao plano de estudos em vigor, no plano de estudos gque se
propde (Quadro 3) elimina-se a Educacdo Social, reorganizam-se outras
disciplinas e adotam-se as alteracfes previstas para 0s novos 1° e 2° ciclos.
Tomando como referéncia este Ultimo ciclo, propdem-se as seguintes
alteragBes: Ciéncias da Natureza da origem a duas disciplinas (Ciéncias
Fisico-Quimicas e Ciéncias da Vida e da Terra); inclui-se a segunda lingua
estrangeira - Inglés.

A opcdo por disciplinas de Ciéncias Fisico-Quimicas e Ciéncias da Vida e
da Terra, em vez de Biologia, Fisica e Quimica (do curriculo em vigor),
visa conseguir um nimero de disciplinas equilibrado, que se mantenham
a0 longo dos trés anos do 3° ciclo, e promover a integragdo de
conhecimentos de Fisica e de Quimica, bem como de Biologia e de
Geologia, sem que “tenham” que ocorrer repeticdes desnecessarias. Além
disso, permite integrar no curriculo a Geologia sem aumentar o nimero de
disciplinas e a dispersdo dos alunos.

A Educacdo para a Vida substitui, embora nos mesmos moldes, a
Educacdo para a Cidadania, e assume neste ciclo de estudos uma
importancia especia ao permitir aprofundar competéncias do &mbito da
educacdo para atoleréncia (incluindo, religiosa e racial) e da educacéo para
0 consumo, e para a preservacdo da biodiversidade, ja iniciadas nos ciclos
anteriores, mas integrando agora componentes de formagdo vocaciona,
gque permitam aos alunos desenvolver competéncias exigidas por uma ou
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a gumas profissdes.

A integracdo do Inglés como lingua estrangeira obrigatéria € uma opc¢éo
que decorre da importancia internaciona desta lingua, enquanto lingua de
trabalho, e visa garantir, a todos os cidad&os que completem a escolaridade
obrigatdria, competéncias minimas de comunicacdo em lingua inglesa, sgja
para efeitos de prosseguimento de estudos, sga para efeitos profissionais
ou de lazer. Esta opcdo por Inglés, em vez de Lingua Inglesa, pressupde
uma abordagem de aspectos linguisticos e culturais de modo integrado.

Finamente, a disciplina de Educacdo Visual, que poderd ser modular,
devera passar a ser designada por Educacdo Visual e Tecnol6gica, de modo
a que, para aém do desenvolvimento do sentido estético (expressdes), o
aluno aprenda técnicas que podem ser (teis no seu dia-a-dia pessoa e
profissional (educagdo tecnol 6gica).

Quadro 3 — Plano de estudos do 3° ciclo do ensino
basico e respetivos tempos | etivos semanais

Integracdo Comunitaria * * *

Total (tempos lectivos por semana) 27 27 27

Disciplinas Anos

7° 8° QP
L ingua Portuguesa 4 4 4
Francés 2 2 2
Inglés 2 2 2
Historia 2 2 2
Geografia 2 2 2
Matematica 4 4 3
Ciéncias Fisico-Quimicas 3 3 3
CiénciasdaVidaedaTerra 2 2 3
Educacdo Visua e TecnolGgica 2 2 2
Educacdo paraaVida 2 2 2
Educacdo Fisica 2 2 2

Nota: * serd objecto de orientacBes gerais a serem
definidas e adaptadas ao contexto em que a
escola estd inserida.

4. Materiais pedagdgicos: programas/orientacdes programéticas,
manuai s/cadernos de atividades e guias

4.1. Matrizes dos programas e das orientagdes programéaticas

Contetdos Objetivos | Propostas Recur sos N° de
? metodolégicas, © aulas
5 > & | sintese de conceitos (metas (estratégicasdo| (materiais 2 2
= Tg a g (conhecimento, intermédio | professor meiog de 78 horas
1] % 8 | habilidades/aptidbes | saatingir) | autilizar e concretizag| 8_§ lectivas
g— % ~ @ | aitudese actividadesdo | o daaula)| 2 < carga
S © comportamentos) aluno) o horéria
O <

4.1.1.0s Programas

Aceitando que um programa de uma dada disciplina € um documento que
concretiza, para disciplina, afilosofia do curriculo em que se integra,
0s programas das disciplinas tém que respeitar os principios estabelecidos
no Documento Orientador do RECEB, nomeadamente no que concerne ao
ambito dadisciplina e aos conceitos de curricul o e de ensino orientado para
0 desenvolvimento de competéncias.

Assim, para cada ciclo e/ou fase de ensino (1° ciclo), sera elaborado um
conjunto de programas para cada area disciplinar ou disciplina, o qual deve
incluir:

1 - Notaintrodutéria:
- Locdizacdo curricular e carateristicas da aea
disciplinar/disciplinano curriculo
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- Perspetivas sobre o ensino da érea disciplinar/disciplina e os
seus objetivos;
2 - Competéncias a desenvolver até ao final do ciclo (ou fase) de
ensino:
- Competéncias transversais (comuns a diversas area
disciplinares e disciplinas — ver abaixo)
- Competéncias especificas da &area disciplinar/disciplina, a
definir nos respetivos programas;
3 - Metodologias a privilegiar (atendendo as competéncias,
transversais e especificas) adesenvolver):
- Metodol ogias de ensino da area disciplinar/disciplina
- Metodologias de avaliacdo das aprendizagens
4 - Programa da area disciplinar/disciplina, organizado por anos,
sendo que, para cada ano de escolaridade, o programa tera a
seguinte estrutura geral:

5 - O programa, de cada ano de escolaridade, incluira, ainda, umalista
de documentod/ livros (cientificos e didaticos) e de websites que
podem ser utilizados pelos professores como complemento para
preparacdo das aulas.

6 - As competéncias transversais, a desenvolver em todas as éreas
disciplinares e disciplinas, s8o:

- Usar adequadamente linguagens de diversas &reas do saber
cientifico, cultura e tecnolgico para se expressar;

- Usar alingua portuguesa para comunicar adequadamente e para
expressar pensamentos estruturados;

- Utilizar saberes cientificos, culturais e tecnol égicos para tomar
decisfes e resolver problemas quotidianos;

- Utilizar informagao para produzir conhecimentos e produtos,

- Realizar actividades de forma auténoma, responsavel e criativa;

- Cooperar com os outros em tarefas e projetos comuns;

- Proteger o meio ambiente e a biodiversidade;

- Adoptar comportamentos promotores da salde pessoa e
publica, bem como da qualidade de vida;

- Adotar medidas de seguranca pessod, colectiva e publica.

- Promover a aplicac@o de normas e regras de convivéncia socia

e cultural;
- Promover 0 respeito pelas diferencas étnicas, religiosas,
politicas, etc.;

- Promover aigualdade e equidade de género.

4.1.2. OrientacOes programaticas

As orientacOes programaticas serdo elaboradas para &reas disciplinares ou
disciplinas de natureza eminentemente prética, que visam a preparacdo dos
aunos para a escola e para a vida e que, sendo fortemente dependentes das
caracteristicas do contexto em que a escola se insere, devem organizar-se
em torno de atividades a redlizar (em vez de se organizarem em torno de
conceitos especificos a abordar).

Ta como os programas, as orientagdes programaticas de uma dada area
disciplinar/disciplina s um documento que concretiza, para essa area
disciplinar/disciplina, a filosofia do curriculo em que se integra, pelo que
tém que respeitar os principios estabel ecidos no Documento Orientador do
RECEB, nomeadamente no que concerne a0 ambito da é&rea
disciplinar/disciplina e aos conceitos de curriculo e de ensino orientado
para o desenvolvimento de competéncias.
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Assim, para cada ciclo e/ou fase de ensino (1° ciclo), sera elaborado um
conjunto de orientagdes programaticas para cada disciplina, o qual deve
incluir:

1 - Notaintrodutéria:
- Locdizacdo curricular e carateristicas da aea
disciplinar/disciplinano curriculo
- Perspetivas sobre o ensino da érea disciplinar/disciplina e os
seus objetivos;
2 - Competéncias a desenvolver até ao final do ciclo (ou fase) de
ensino:
- Competéncias transversais (comuns a diversas disciplinas — ver
abaixo)
- Competéncias especificas da disciplina, a definir nas respetivas
orientagcdes programaticas,
3 - Metodologias a privilegiar (atendendo as competéncias,
transversais e especificas) adesenvolver):
- Metodologia de ensino da area disciplinar/ disciplina
- Metodologias de avaliacdo das aprendizagens
4 - Orientagbes programaticas da é&rea disciplinar/disciplina,
organizadas por anos, sendo que, para cada ano de escolaridade, as
orientagdes programéticas teréo a seguinte estrutura geral:

© Objectivos | Propostasde Recursos| N° de
8o @ |metas actividades| (materidis | 8 o | aulas
S = 9 é In_terr_nedlosa (estratégicas de . Q g revido
& 2 2 | atingir do professor | concretizag 3 S

g % |°—E" A meios a utilizar] 8 daaula) 8_3:

g ° e actividades &

o do aluno)

5 - Orientagdes programaticas, para cada ano de escolaridade,
incluirdo, ainda, uma lista de documentog/livros (cientificos e

didéticos) e de websites que podem ser utilizados pelos professores
como complemento para preparacao das aulas.

6 - As competéncias transversais, a desenvolver em todas as é&reas
disciplinares/ disciplinas, so asreferidasem 4.1.1, n°6.

4.2 Matrizes dos manuais e dos cader nos de atividades

para alunos

4.2.1. Manuais escolar es

Os manuais escolares serdo elaborados para as disciplinas em que ha
programas. S80 materiais informativos e formativos, reutilizaveis,
destinados aos alunos. Servem o curriculo em vigor, devendo reinterpreté
lo 0 mais fidmente possivel, ao nivel da filosofia, dos contelidos e das
orientacbes metodoldgicas, incluindo as relativas a avaliacdo das
aprendizagens.

Os manuais organizam-se em unidades, correspondentes a temas
programaticos, e estas em subunidades, correspondentes a subtemas.

Cada unidade didética iniciar-se-a com questdes motivadoras, relacionadas
com a tematica da unidade e que seréo retomadas no final da unidade, em
atividade a ser realizada pelos aunos.

Ao longo do desenvolvimento de cada subtema, sero integradas
atividades, de natureza diversa, a redizar pelos alunos. As atividades
podem ter uma estrutura diferenciada, sendo algumas de natureza indutiva,
outras de natureza dedutiva e outras de cariz investigativo.

No final de cada unidade didética seréo apresentadas atividades (incluindo
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exercicios ou problemas de papel e lapis, atividades de pesguisa
bibliogréfica ou de campo, atividades de construcdo ou de producéo, etc.) a
serem resolvidas pelos alunos, nas aulas ou como trabalho de casa. Sera
aindaincluido um teste formativo, para auto-avaliacéo dos alunos.

4.3.Cadernosde atividades

Os cadernos de atividades serdo elaborados para as disciplinas em que ha
orientacbes programéticas e devem permitir a0 auno desenvolver
competéncias, realizando atividades de natureza diversa.

Ser&o adotados na 12 fase do 1° ciclo (bem como em algumas disciplinas
especificas de outras fases e ciclos — ex. Expressdes) e deverdo prever que
os adunos realizem atividades nesses proprios cadernos (ndo sendo, por
isso, reutilizaveis).

Ser&o organizados em unidades, correspondentes a temas programéticos, e
estas em subunidades, correspondentes a subtemas, que por vezes se
desdobrardo em tépicos.

Para cada tépico, serd elaborada uma ou mais atividades, com a seguinte
estrutura geral (alternativas a seleccionar consoante as disciplinas):

- Eu observo/Eu pergunto

- Eu aprendo/Eu aprendo a fazer/Eu investigo/Eu experimento
- Eu exercito/Eu aplico/Eu analiso

- Eu fago/Eu proponho

- Eu avaio o que aprendi

4.4. Guias para professores

Os guias do professor devem gjudar o professor a concretizar 0 programa e

a utilizar o caderno de atividades ou 0 manual escolar no contexto da sua
escola e atendendo as caracteristicas dos seus alunos.

Deve auxiliar o professor na planificagdo, contextualizada, das suas aulas e
deve, por isso, incluir:

- Programa da disciplina a que serefere;
- Proposta de desenvolvimento das diversas unidades didéticas,
explicitando:

- Atividades de diagndstico dos conhecimentos /competéncias
dos alunos;

- Dificuldades que, normalmente, os alunos apresentam e
possiveis formas de as minimizar/ultrapassar;

- Planificac&o da unidade, consoante o previsto no programa;

- Atividades e recursos didaticos aternativos, quer em fungdo
do loca quer em funcdo das carateristicas dos alunos;

- Formas de utilizagdo do Caderno de Atividades/Manual
Escolar.

- Propostas de testes formativos, incluindo atividades de integracdo
de saberes através de situages-problema.

5. Experimentacao, reformulacdo e generalizacdo

Para a experimentacdo do novo curriculo do Ensino Basico é
imprescindivel formar os professores experimentadores das escolas
sel eccionadas nas zonas rurais e urbanas das quatro regides piloto.

A Capacitacio/superacdo dos professores experimentadores serd pelas
Equipa Técnica Regional (formadas por inspectores-formadores, diretores
regionais da Educacdo) e Equipa Técnica Locad de enquadramento
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pedagdgico (inspetores-formadores setoriais, coordenadores pedagdgicos,
diretores das escolas piloto). Também, terd lugar durante as sessOes
quinzenais de planificacio e coordenacdo (Comissdes de Estudo).

A experimentacdo do novo Curriculo do Ensino Bésico visa o acance dos
seguintes objetivos:

Testar 0s programas, manuais e guias elaborados no ambito da
Reforma Curricular;

Avaliar a eficicia e a pertinéncia das sugestbes metodol bgicas
propostas nos programas, manuais e guias, huma perspetiva de
desenvolvimento de competéncias visadas,

Identificar os aspetos e a dimensdo a melhorar ao nivel dos
programas, guias e manuais;

Proceder a integragcdo das sugestGes recolhidas nos programas,
manuai s e guias na perspetiva da sua melhoria.

5.1. Estratégias de experimentacao

Para realizar os objetivos definidos no quadro da experimentacdo dos
suportes didaticos elaborados no ambito da reforma curricular do ensino
basico, devem ser executados 0s seguintes eixos estratégicos:

i) Impresséo e disponibilizagdo de programas, guias e manuais do aluno
da1?a %classe.

Para o cumprimento deste e xo, é preciso:

- Harmonizar a estrutura e findizar os materiais elaborados
procedendo a integragdo das emendas e seguida de revisdo
analitica dos programas, manuais e guias,

- Proceder a impresséo de programas, manuais e guias de acordo
com o numero de beneficiérios,;

- Distribuir os suportes didaticos aos professores, gestores
pedagdgicos e aos alunos das escolas piloto.

ii) 1dentificacdo de escolas pilotos em todas as regides

Ser&o selecionadas vinte e duas (22) escolas a nivel nacional, sendo duas
por cada regido educativa (uma escola do 1° e 2° ciclos e uma do 3° ciclo).
Em cada regi&o serdo selecionadas quatro turmas de 1° ciclo (1 del° ano, 1
do 2°ano, 1 do 3°ano e 1 do 4° ano); 2 turmas do 2°ciclo (1 do5°anoe 1
do 6° ano); 3 turmas do 3° ciclo (1 turmado 7° ano, 1 de 8° ano e 1 turma
do 9° ano).

A experiéncia abrange um universo de aproximadamente 3.960 alunos,
sendo 440 alunos do 1° ano, 440 do 2° ano, 440 do 3° ano, 440 do 4° ano,
440 do 5° ano, 440 alunos do 6° ano, 440 alunos do 7° ano, 440 alunos do
8° ano e 440 alunos do 9° ano.

Universo dos professores experimentadores de todas as regides sera: 506
- 1°Ciclo 44 professores,
- 2°Ciclo 88 professores,
- 3% Ciclo: 7° ano, 121 professores; 8° ano, 132 professores; 9%no,
121 professores.

Critérios de selecdo das escolas
A identificacdo dessas escolas piloto serda feita na base de seguintes
critérios.

- Facilidade de acesso;

- Escolas com um nimero significativo dainscri¢cdo das raparigas;

- Escolas com condi¢bes minimas para o funcionamento.
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- Escolas publicas e/ ou de auto — gestao.
i) Seleccdo de professores experimentadores

Critérios de Seleccao
- Estatuto do professor (efetivo ou novo ingresso);
- Professor com formag&o pedagdgica;
- Professor efetivo com 5 anos de experiéncia na docéncia ou
professor de novo ingresso com boa performance;
- Professor pontual, assiduo e aplicado.

iv) Formac&o dos professores experimentadores

A edtratégia de formacdo deve privilegiar a accdo e a participacdo do
professor através do trabaho de grupo, da exposicéo, elaboracdo de plano
de aula, ficha de avaliagdo do aluno e elaboragdo de situacOes de
integracao.

» Avaliacdo dos professores experimentadores.

A avdiacdo das aquisicbes da formagdo redlizar-se-4 no decurso do
processo de experimentacao.

v) Capacitacao/ superagéo dos professores experimentadores

A Capacitacdo/superacdo dos professores experimentadores sera feita no
decurso das missfes de seguimento e apoio técnico, pelas Equipa Técnica
Central (composta por técnicos do INDE e Concetores), Equipa Técnica
Regional (formado por inspetores-formadores, diretores regionais da
Educagdo) e Equipa Técnica Loca de enquadramento pedagdgico
(inspetores-formadores setoriais, coordenadores pedagdgicos, diretores das

escolas piloto). Também, tera lugar durante as sessbes quinzenais de
planificacdo e coordenacdo (Comissdes de Estudo).

vi) Ateliés de familiarizacéo/sensibilizacdo dos gestores pedagdgicos

Este reforgo da formag&o/sensibilizago seré feito através de agrupamento
regiona e na base dos documentos el aborados pela Equipa Técnica Central
(ETC) no &mbito da Reforma Curricular.

A experimentagd0 do novo curriculo do Ensino Basico requer
acompanhamento sistemético e regular. De igual modo, a redizacdo de
sesses de planificacdo conjunta, coordenacao e apoio técnico-pedagdgico
aos professores experimentadores.

O seguimento do processo de experimentacdo serd feito a diversos nivels
com responsabilidades precisas. Os niveis de seguimento sdo 0s seguintes.

- Nivel naciondl;
- Nivel regiond;
- Nivel local.

A nivel nacional, o seguimento e avaliacdo devem ser asseguradas pelo
Ministério da Educacdo Nacional, através das suas instituicbes que
intervém diretamente no dominio de ensino a saber, o INDE e a Inspecéo
Geral da Educacéo, através dos seus técnicos.

A nivel regional, a experimentacdo sera assegurada pelos elementos da

equipa técnica regiona indigitados por cada Direcdo Regional das Regides
onde a experimentacdo serafeita.
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A nivel local, 0 seguimento e avaliacdo estardo a cargo dos gestores
pedagdgicos (diretores das escolas, inspetores setoriais, coordenadores
pedagdgicos).

6. Apoios didaticos

Para aimplementacdo da Reforma Curricular, qualquer que seja o contexto
e nivel em que se aplica, é indispensivel assegurar a existéncia de
instrumentos (programas) e materiais de suporte (manuais para alunos e
guias para professores) necessarios a sua implementacdo, garantindo a

indispensével articulacdo metodol 6gica.

Para este efeito, o Ministério Educacdo Nacional, com o apoio concertado
da Fundac&o Calouste Gulbenkian (FCG) e das organizacgOes parceiras tais
como UNICEF, UNESCO, Banco Mundial, Plan Guiné-Bissau, ADPP e
outras, devera dotar as escolas dos materiais didéticos necessarios para a
operacionalizacdo do processo de ensino-aprendizagem em diferentes areas
disciplinares e a todos os niveis do basico. Em termos gerais os referidos
materiais did&icos vao desde dicionérios, graméticas e livros da lingua
portuguesa e das duas linguas estrangeiras adotadas no quadro desta
reforma (francés e inglés), globos e mapas geograficos sobre reaidades
nacionais, regionais e globais, atlas, folhetos, cartazes e desdobraveis sobre
aspetos ambientais e civicos do meio circundante, mapas do corpo
humano, animais, plantas e outras fendbmenos fisicos, bioldgicos ou
naturais, aos materiais para as expressoes artisticas, visuais e gréficas ou
tecnol 6gicas, assim como recursos audiovisuais diversos.

Dever-se-a criar bibliotecas ou centros de documentais de apoio a nivel das
regiGes como ainda utilizar uma biblioteca itinerante.

7. Formacao de professores

Vale a pena repetir, pela sua pertinéncia e relevancia, a citagéo (cf. pag. 9)
do “Terra Ranka™, sobre a formacdo de professores: “A melhoria da
qualidade da educacgéo/formacdo a todos os niveis passa pelo reforco da
formacdo dos professores”. A importancia desta citagdo decorre,
sobretudo, do facto de a reforma curricular pretende assumir-se,
exactamente, como um contributo decisvo para aguela melhoria da
qualidade.

7.1. Formacao inicial

As inovages introduzidas no curriculo do ensino béasico tornam necesséria
a reestruturacdo do curriculo das escolas de formacéo de professores deste
nivel, entendido este no sentido abrangente adoptado no ambito deste
documento. Para o efeito, dentre varias medidas visadas ha que destacar a
imperativa necessidade de repensar o sistema de bivaléncia na formacéo de
professores do 3° ciclo, particularmente Biologia/Quimica e
FiscalMatematica em consequéncia da introducdo da disciplina das
Ciéncias Fisico-Quimicas neste ciclo, bem como aintegracéo da Educacéo
Visual e Tecnolégica como uma area de formacdo nas Escolas de
Formacao de professores.

N&po se trata de modificar apenas os planos de estudo e 0s seus contetidos —
exigidos, desde logo, pela criacdo de disciplinas novas €/ou, até aqui, sem
tradicdo de existéncia curricular — mas da ateragdo substantiva de métodos
e préticas formativas, numa via de regresso ao velho principio de que “so
se pode ensinar, aquilo que se sabe bem”; da instauracdo de novas praticas
relacionais dentro das escolas, e, destas, com a comunidade, que permitam
vivenciar, na prética, os fundamentos de algumas disciplinas curriculares,
como a Educacdo para a Cidadania/lEducacdo para a Vida, ou ensaiar
projetos que permitam que a nova area multidisciplinar de Integracéo
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Comunitéria possa passar gradualmente das intengdes aos actos, da
contribuicdo para desvincular a Area das Expressdes do labéu de “um
intervalo de lazer entre disciplinas exigentes” que sobre ela recai,
generalizadamente; do apego a uma educacdo/ensino de valorizagéo
permanente da identidade guineense, das suas memarias patrimoniais e do
empenho responsavel no seu desenvolvimento.

Mas, para isso, as escolas teréo de ser progressivamente dotadas de meios
compativeis com as exigéncias que |hes sdo colocadas.

7.2. Formagcao continua

Serg, todavia, sobre a formagdo continua que recaird o peso maior de
contribuir paraagradual consolidacéo da reforma curricular.

A formagdo continua devera, eventuamente, caminhar no sentido de
formagdes modulares que respondam a necessidades efetivas de formacgédo
dos professores, considerados por grupos de necessidades formativas afins
e tipificadas através de inquéritos, de atualizagdo permanente, que possam
responder a critérios de relevancia (evitando repeticbes formativas que
nada trazem a formagao), de racionalizacdo (respondendo a necessidades
pessoais bem identificadas), de diversificacdo de modalidades
(privilegiando a formacdo presencid ou a distancia), tendo em conta a
rentabilidade e a racionaizacdo, sempre dentro do principio que a
formacdo do professor ndo pode depender da geografia da locaizac&o do
seu local de trabal ho.

Numa primeira fase, os professores em exercicio devem beneficiar de
ciclos de formacéo intensiva para a familiarizacdo e aplicacdo do novo
curriculo, nomeadamente nas disciplinas ou areas disciplinares novas.

Numa segunda fase, sera indispensavel a elaboracdo de um modelo de
formac&o continua dos professores em servico, que tenha em consideragéo
a compatibilizacdo do perfil actual com o perfil desgjavel do professor
perante 0s novos desafios sociais, culturais, ambientais, econémicos,
cientificos e tecnol 6gicos que Ihe sdo colocados pela reforma curricular.

Deve-se aproveitar as radios comunitarias dispersas por pais e outros meios
tecnoldgicos disponiveis elou a disponibilizar para a divulgacdo e
realizac@o de acOes formativas a disténcia aos professores sobre a reforma
curricular e as novas exigéncias pedagodgicas, de uma maneira mais eficaz
e mais barata.

8. Avaliacdo das aprendizagens: avaliacao diagnéstica, formativa e
sumativa

A avaliagdo das aprendizagens é um aspeto fundamental em qualquer
reforma curricular. Como foi referido anteriormente, os procedimentos de
avaliacdo das aprendizagens devem ser capazes de permitir, ndo s
monitorizar 0 desenvolvimento das competéncias, mas também ser
consistentes com as aprendizagens a avaliar, visando 0 sucesso na
aprendizagem. A avaiacdo deve, por isso, ser encarada como uma
“avaliacdo para a aprendizagem”. Isto significa que, para aém dos exames
de final de ciclo, com carater sumativo e certificador, previstos na LBSE,
devem ser implementadas ao longo do ano e do ciclo as modalidades de
avaliacdo diagnogtica, formativa e sumativa, sob responsabilidade do
professor, em articulagdo com as orientacbes gerais definidas pelo
Ministério e com eventuais especificidades distritais €/ou locais. Estas
avaliagdes contribuem para a avaliacéo de final de periodo (trimestre) e de
ano, a qua serd relevante para fornecer feedback aos pais e encarregados
de educacdo sobre a evolugéo dos alunos e para, no final do ano, decidir
sobre atransi¢&o ou a retencéo dos alunos num dado ano de escolaridade.
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A avaiacdo diagnostica, com caracter prospetivo, pode assumir varios
formatos (teste escrito, questBes orais, tarefas a realizar, etc.) e fornece
informacéo ao professor sobre pré-requisitos de aprendizagem de um dado
assunto. Deve ter implicacOes em estratégias de ensino a adotar e conduzir
adiferenciacéo pedagodgica.

A avaliagdo diagndstica, concretizada pela observagdo, pode assumir um
papel especiamente relevante no 1° ano de escolaridade, em que as
criangas estabelecem os primeiros contatos com um mundo diferente do
habitual, criancas que sdo, também elas, diferentes entre si. No respeito
pelas diferencas que o professor deve observar, ele tera de ser muito
apoiado para tentar entender essas diferencas e toma-las em consideracéo
no seu trabaho: em termos formativos, pelo MEN, e em termos
informativos, pelas familias e pela comunidade.

Acresce gue a rede de escolas do 1° ciclo deve ser a rede de malha mais
fina de todos os servicos publicos do pais, pelo que deve desempenhar um
papel importante em termos de prevencdo e de detecdo precoce de
determinadas  situagOes/problemas, o que garantira o retorno do
investimento que possa ser feito na formacdo dos professores nessas &reas
e das sinergias que possam ser estabel ecidas com 0s servicos de salde.

A avaliacdo formativa deve ser continua e sistemética, podendo, tal como a
diagnéstica, assumir formatos diferentes. Esta avaliagdo visa fornecer
feedback constante a professores e alunos sobre eventuais dificuldades de
aprendizagem, de modo a, sempre que necessario, permitir a adocédo de
estratégias de superacdo que promovam o sucesso educativo do auno e da
escola

A avaliacdo sumativa, com caracter periddico e de controlo, visa a
atribuicBo de uma classificagdo ao aluno. Embora podendo haver
momentos especificos de avaliagdo sumativa (a concretizar através de
provas escritas ou outro tipo de testes, da responsabilidade do professor), a

classificacdo a atribuir ao aluno, no final do periodo ou do ano, deve
atender a avaliagdo formativa que continuamente vai sendo realizada e a
evolucao do aluno nas diversas competéncias a desenvolver durante o ano.

9. Monitorizacdo da reforma curricular:
acompanhamento, refor mulacéo

experimentacao,

9.1.Niveiseresponsabilidades

O seguimento e a avaliagdo do processo de experimentacdo serdo feitos a
diversos niveis com responsabilidades distintas/precisas. Os niveis de
seguimento sdo 0s seguintes:

- Nivel naciondl;
- Nivel regiond;
- Nivel local.

A nivel nacional, 0 seguimento e avaliagdo devem ser asseguradas pelo
Ministério da Educacdo Nacional, através das suas instituicdes que
intervém diretamente no dominio de ensino a saber, o INDE e a Inspegdo
Geral da Educagdo, através dos seus técnicos.

A nivel regional, a experimentacdo serd assegurada pelos elementos da
equipa técnica regiona indigitados por cada Direcdo Regional das Regides
onde a experimentacdo serafeita.

A nivel local, 0 seguimento e avaliacdo estardo a cargo dos gestores

pedagdgicos (diretores das escolas, inspetores setoriais, coordenadores
pedagdgicos).
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9.2. Periodicidade

Para uma maior eficacia e harmonizacdo dos esforcos de diferentes
intervenientes no processo de experimentagcdo, € preciso estabelecer
periodos especificos de seguimentos e avaliagdo para cada nivel de
intervencdo na experimentacao.

Assim, ao nivel local, 0 seguimento e avaliagdo serdo semanais para a
recolha das informagdes sobre o desenrolar das atividades da
aprendizagem e as possiveis correcgdes de fa has pontuais verificadas;

A nivel regional, o seguimento e avaliacdo deverdo ser feitos
quinzenalmente recolhendo informagBes a partir de gestores sobre o
desenrolar das atividades nas escolas experimentais e, diretamente nas
escolas fazendo a observacdo “in loco” das atividades de Ensino-
Aprendizagem.

A nivel nacional, 0 seguimento e a avaliacdo seréo feitos mensalmente para
seinteirar do desenvolvimento das atividades da experimentacdo a nivel de
cadaregido e anivel loca e apoiar através de conselhos que possam ajudar
amelhorar as atividades.

Para cada nivel de intervencéo, deverd haver instrumentos adequados de
seguimento e avaliagcdo tais como fichas de observacdo ou grelhas para a
recolha de informagBes sobre o funcionamento da experimentacéo em seus
diferentes aspetos. Essas fichas ou grelhas de observacdo deverdo conter:

- Agpetos da organizagdo do processo pedagdgico nas suas
diferentes vertentes (informacdo sobre o professor, situacdo
geogréfica da escola, planificagdo dos conteldos, métodos e
técnicas aplicados, objetivos, forma de comunicagdo dos
contelidos, participacdo activa dos alunos, etc.).

Apbs a redlizacdo de cada missdo de seguimento ou de avaliacdo, o0s
intervenientes de cada nivel devem elaborar relatorios que testemunham as
suas presencas, as constatacbes e observaces feitas, as sugestdes com
vista a melhoria do curriculo renovado e da metodologia da
experimentacdo e recomendacdes tendo em vista as agdes futuras.

10. Gestao escolar: administrativa e pedagégica

E necessario integrar a componente da gestdo e administragio escolar nos
centros de formacdo inicial. Da mesma forma, torna-se indispensavel
assegurar aformagao continua para os diretores e gestores das escolas, bem
como para os professores que ndo usufruiram desta formagao.

A implantacdo da reforma vai ter exigéncias ao nivel da direcdo das
escolas. Por isso, € necess&io integrar a componente da gestéo e
administracdo escolar na formagdo inicial dos professores, e, também, na
formacgdo em servico para a atualizagcdo dos mesmos.

Da mesma forma, torna-se indispensavel a formagdo dos diretores e
gestores das escolas em gestdo e administracdo escolar para uma melhor
gestéo pedagogica e administrativa da escola e do curriculo (ex.: perfil de
lideranca, prevencao e resolucdo de conflitos).

11. Articulacdo familia, escola e comunidade
A criacBo de boas condicbes de aprendizagem, a participagdo da
comunidade na planificacdo de atividades da escola, assim como a

participac&o ativa da escola no desenvolvimento da comunidade efetiva-se
pela articulagdo familia-escola-comuni dade.
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Para a materializacdo deste ideal, é imprescindivel a criagdo de estruturas e
organizagdo necess&rias que participem na gestdo e manutencdo das
escolas, na garantia de condic¢des de seguranca das mesmas. Para uma boa
sintonia entre a familia, a escola e a comunidade sera indispensavel a
criagdo de associagcdo de pais e encarregados de educagdo, criagdo de
comité de gestdo da relagdo escola-comunidade em todas as escol as.

12. Regulamentacéo

A materializacdo de qualquer Reforma Curricular passa pela definicdo de
medidas de caréter politico, normativo e prescritivo por parte do Governo/
MEN.

Para este efeito, 0 Ministério da Educacdo Nacional devera produzir um
documento/ Despacho ministerial de orientacdo para a implementacéo do
novo curriculo atitulo experimental.

Terminada a experimentacdo, o hovo curriculo do Ensino Basico devera
ser apresentado ao Conselho de Ministros para a aprovagéo e,
posteriormente & Assembleia Nacional Popular para o efeito de

promulgacdo

ANEXOS
Anexo 1. Planos de estudos em vigor no Ensino Basico

Quadro 1A - Plano de estudos em vigor no 1° ciclo, incluindo disciplinas e
respetivas cargas horérias semanais

Disciplinas

Portugués 10 10

Ciéncias Sociais

Ciéncias Naturais

Expresséo

2 2
2 2
Matemética 7 7
3 3
1 1

Ed. Fisica

Total (tempos letivos por semana) 25 25 25 25

Quadro 2A - Plano de estudos em vigor no 2° ciclo, incluindo disciplinas e
respetivas cargas horarias semanais

T Anos
Disciplinas = &
Portugués 6 6
Ciéncias Sociais 4 4
Ciéncias Naturais 5 5
Matemética 5 5
Expressio 2 2
Ed. Fisica 2 2
Corte e Costura 2 2
Francés 1 1
Total (tempos letivos por semana) 27 27
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Quadro 3A - Plano de estudos em vigor no 3° ciclo, incluindo disciplinas e
respetivas cargas horérias semanais

Disciplina

ANoS

3

8°

Portugués

Educacdo Social

Histéria

Geografia

Francés

Inglés

Matematica

Fisica

Wi BB NN

Quimica

Biologia

N

Educacdo Visual

N

Ed. Fisica

N

NININNNRRWWNDNDNDS

Total (tempos letivos por semana)

31
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Anexo 2: Planos de estudos propostos no Documento Enquadr ador

basico e respetivos tempos | etivos semanais

Quadro 1B: Proposta de plano de estudos para o 1° ciclo do ensino

Natureza; **Inclui Expressdo Musicd,
Plastica, Dramética e Motora); *** serd
objecto de orientagbes gerais a serem
definidas e adaptadas ao contexto em que a
escola estd inserida.

Quadro 2B: Proposta de plano de estudos para 0 2° ciclo do ensino

basico e respetivos tempos | etivos semanais

Areas disciplinares

Anos

3

2

Lingua Portuguesa

Francés

Historia e Geografia

Expressdes*

Educacéo Fisica

Matemética

Ciéncias da Natureza

Educacdo para a Cidadania
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Integracdo Comunitéaria

*
*

*
*

Total (tempos letiv

0S por semana) 25

N
(61

A discioli 13fase 22fase
reas cisaplinares 1°ano | 2°ano | 3°ano | 4°ano
L ingua Portuguesa 10 10 9 9
Matematica 7 7 7 7
Meio Fisico e Socia * 4 4 4 4
Expressdes** 4 4 4 4
Educaco para a Cidadania -- -- 1 1
Integracdo Comunitaria *xk *xk *xk *xk
Total (tempos |etivos por semana) 25 25 25 25
Nota: *Inclui Ciéncias Sociais e Ciéncias da

Nota:*

Inclui Expressio Musical, Plastica e
Dramatica); ** sera objecto de orientacdes
gerais a serem definidas e adaptadas ao
contexto em que a escola esta inserida.
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** gserd objecto de orientagbes gerais a serem
definidas e adaptadas ao contexto em que a

escola esta inserida.

Quadro 3B: Proposta de plano de estudos para o 3° ciclo do

ensino basico e respetivos tempos | etivos semanais

Educacdo Visual e Tecnoldgica 2 2 2
Educacdo paraaVida 1 1 1
Educacdo Fisica 1 1 1
Integracdo Comunitaria * * *

Total (tempos letivos por semana) 25 25 25

Disciplinas

Anos

3

Lingua Portuguesa

Francés

Inglés

Histéria

Geografia

Matemética

Ciéncias Fisico-Quimicas

CiénciasdaVidaedaTerra
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Nota: * sera objecto de orientacBes gerais a serem
definidas e adaptadas ao contexto em que a

escola esta inserida.
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